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Resumen

El presente estudio tuvo como objetivo desarrollar una estrategia de educacion ambiental bajo la
metodologia de “aula viva” en el bosque ripario de la cuenca baja del rio Pepino, en el municipio de
Mocoa (Putumayo), con el fin de fomentar la apropiacion social del territorio por parte de la comunidad
de la vereda El Pepino. La investigacion se enmarc6 en un enfoque mixto con disefio de investigacion-
accion participativa (IAP), permitiendo integrar métodos cualitativos y cuantitativos para comprender las
percepciones, conocimientos y practicas de la comunidad frente al ecosistema ripario. El proceso se
desarrollo en tres fases: diagnostico inicial, disefio participativo de la estrategia e implementacion y

validacioén.

En la fase diagndstica se evidencio un bajo reconocimiento del concepto “bosque ripario”, donde
solo 4 de 67 participantes manifestaron conocer el término, este diagnostico fue aplicado a una
poblacion diversa en términos etarios, conformada principalmente por nifios entre 8 y 12 afios (32
participantes) y adolescentes entre 13 y 18 afios (25 participantes), asi como por un grupo menor
de adultos entre 19 y 59 afios (6 participantes) y adultos mayores de 60 afios (4 participantes).

aunque se identificaron saberes empiricos asociados al entorno natural.

A partir de estos resultados, se disefid de manera participativa una estrategia de educacién
ambiental basada en actividades experienciales como recorridos en campo, cartografia social, observacion
de bioindicadores, dialogo de saberes y dinamicas pedagdgicas. Durante la implementacion, se evidencid
un alto nivel de participacién, motivacién y aprendizaje significativo, logrando fortalecer el conocimiento,
la percepcidn y la valoracion del bosque ripario. Asimismo, se observaron cambios en la actitud de los
participantes, quienes pasaron de una visién utilitarista del territorio a una mayor conciencia sobre su

conservacion.



Se concluye que la estrategia de aula viva constituye una herramienta efectiva para promover la
educacion ambiental contextualizada, facilitando procesos de apropiacion social del territorio y
contribuyendo al fortalecimiento de practicas comunitarias orientadas a la conservacion de los ecosistemas

riparios.

Palabras Clave: Educacion ambiental, aula viva, bosque ripario, apropiacion social del territorio,

participacion comunitaria.



Abstract

The present study aimed to develop an environmental education strategy based on the “living
classroom” methodology within the riparian forest of the lower basin of the Pepino River, located in the
municipality of Mocoa (Putumayo), with the purpose of fostering social appropriation of the territory

among the community of El Pepino village.

The research was framed within a mixed-methods approach, using a participatory action research
(PAR) design, which allowed the integration of qualitative and quantitative methods to understand the
community’s perceptions, knowledge, and practices regarding the riparian ecosystem. The process was
carried out in three phases: initial diagnosis, participatory design of the strategy, and implementation and

validation.

During the diagnostic phase, a low level of recognition of the concept “riparian forest” was
identified, as only 4 out of 65 participants reported being familiar with the term; however, empirical
knowledge related to the natural environment was observed. Based on these findings, an environmental
education strategy was collaboratively designed, grounded in experiential activities such as field visits,

social mapping, observation of bioindicators, knowledge-sharing dialogues, and pedagogical dynamics.

During the implementation phase, a high level of participation, motivation, and meaningful
learning was observed, contributing to the strengthening of knowledge, perception, and appreciation of the
riparian forest. Likewise, changes in participants’ attitudes were noted, as they shifted from a utilitarian

view of the territory toward a greater awareness of its conservation.

It is concluded that the living classroom strategy constitutes an effective tool for promoting

contextualized environmental education, facilitating processes of social appropriation of the territory, and



contributing to the strengthening of community practices oriented toward the conservation of riparian

ecosystems.

Keywords: Environmental education, living classroom, riparian forest, social appropriation of the

territory, community participation.
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Introduccién

Los ecosistemas riparios cumplen un papel fundamental en la sostenibilidad ambiental a nivel
global, al contribuir a la regulacion hidrica, la conservacion de servicios ecosistémicos esenciales para la
vida humana (Salemi et al., 2012; Kuglerova et al., 2014). Sin embargo, en las ultimas décadas, estos
ecosistemas han sido sometidos a una creciente presion antropica derivada de procesos como la
deforestacion, la expansion de la frontera agricola, la contaminacién de fuentes hidricas y el uso
inadecuado del suelo, generando su progresiva degradacion y la pérdida de sus funciones ecoldgicas (Los

Huertos, 2020; Kutschker et al., 2020).

En el contexto colombiano, esta problematica se manifiesta con especial intensidad en regiones
amazonicas, donde la relacion entre las comunidades y el territorio se ha visto transformada por dindmicas
socioecondmicas que priorizan el uso inmediato de los recursos naturales sobre su conservacién. En estos
escenarios, la limitada apropiacion social del territorio se convierte en un factor clave que profundiza los

procesos de deterioro ambiental (Castillo, 2020; ICANH, 2023).

En la cuenca baja del rio Pepino, ubicada en el municipio de Mocoa (Putumayo), se evidencia una
relacion ambivalente entre la comunidad y el bosque ripario. Aunque este ecosistema es reconocido como
fuente de recursos para el sustento diario, también es percibido como un espacio residual, lo que refleja
una débil comprension de su importancia ecol6gica y una baja apropiacion social del territorio
(Corpoamazonia, 2003). Esta situacion no solo contribuye a su degradacion, sino que limita la

construccion de una conciencia ambiental orientada a su conservacion.

Frente a este panorama, la educacion ambiental surge como una herramienta clave para promover
procesos de sensibilizacion, formacion y transformacion de actitudes en relacion con el entorno (Pineda &

Prieto, 2018; Duitama, 2022). En particular, las metodologias participativas y experienciales, como el



enfoque de “aula viva”, permiten articular el conocimiento cientifico con los saberes locales, facilitando

aprendizajes significativos a partir de la interaccion directa con el territorio (OIT, 2011; Duitama, 2022).

En este sentido, la presente investigacion tiene como objetivo desarrollar una estrategia de
educacion ambiental basada en la metodologia de aula viva en el bosque ripario de la cuenca baja del rio
Pepino, con el propdsito de fomentar la apropiacion social del territorio en la comunidad de la vereda El
Pepino. Para ello, se adoptd un enfoque metodoldgico mixto enmarcado en la investigacidn-accién
participativa, permitiendo integrar procesos de diagndstico, disefio, implementacién y validacion de la

estrategia (Zapata & Rondan, 2016).

17
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Planteamiento del problema

De acuerdo con los diagnosticos ambientales y estudios realizados, se ha podido evidenciar que la
cuenca baja del rio Pepino, y en particular su bosque ripario, enfrenta una creciente presion antrépica que
se manifiesta en problematicas como la deforestacidn de las riberas para ampliacion de la frontera agricola
y urbana, la contaminacion hidrica por vertimientos domésticos y agroquimicos, y una consecuente

pérdida de biodiversidad. (OIT, 2011)

Esta problemética resulta en una desconexion entre las comunidades aledafias y su entorno
natural, donde el territorio ripario es percibido principalmente como un recurso productivo o un espacio
residual, lo que evidencia una clara falta de apropiacion social. Esta situacién genera un circulo vicioso, en
el que la degradacion ambiental profundiza la desapropiacion del territorio, y esta, a su vez, facilita nuevas

acciones de deterioro.

Segun el POMCA realizado por Corpoamazonia (2003):

A lo largo de la historia, en la microcuenca del rio el Pepino el hombre ha sido atraido por las
tierras fértiles de las &reas aluviales donde sus vidas se facilitan en virtud de su cercania a fuentes
de agua y comida. Ir6nicamente, el mismo rio que provee sustento a la poblacién circundante
también expone a estas poblaciones a desastres debido a inundacion periddica (Corpoamazonia,

2003).

Este escenario problematico se agrava al darse cuenta de que, si bien investigaciones previas en
cuencas similares (Vasconez et al., 2019) han documentado la critica funcion ecoldgica de los bosques
riparios, y aunque los estudios en educacion ambiental destacan la superior eficacia de las estrategias
basadas en la experiencia directa en el entorno —el concepto de "aula viva"— Duitama (2022), existe una

brecha evidente entre este conocimiento tedrico y su aplicacion concreta en el contexto especifico del rio
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Pepino. La teoria de la apropiacién social del territorio Castillo (2020), postula que este proceso implica
una construccion colectiva de significados e identidad, sin embargo, este vinculo no se ha fomentado de

manera deliberada y sistematica en la zona de estudio.

Es crucial sefialar que este panorama de desapego y deterioro contrasta con el robusto marco
normativo que ampara la proteccién ambiental y la educacién. Por un lado, la Constitucion Politica de
1991, en el Articulo 8 consagra el derecho a un ambiente sano, mientras que la Ley 99 de 1993 establece
la educacion ambiental como un instrumento fundamental para la gestion (Constitucion Politica de
Colombia, 1991). Ademas, a nivel internacional, compromisos como los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS 4, 6 y 15) y las directrices del Plan Nacional de Educacién Ambiental, enfatizan la
necesidad de contextualizar los procesos educativos en realidades territoriales especificas. A pesar de este
amplio respaldo, se carece de una estrategia concreta que articule estos mandatos con una intervencion

pedagdgica situada que utilice el propio ecosistema como el recurso principal.

A pesar de que el marco normativo respalda la proteccion ambiental y la educacion (Constitucion
Politica, Ley 99/93, PNEA, ODS), su implementacion en la cuenca del rio Pepino ha sido limitada. Por
ejemplo: Corpoamazonia que ha impulsado iniciativas de educacién ambiental, no se han adaptado
programas sostenidos ni contextualizados al bosque ripario, y la participacién comunitaria en la toma de
decisiones es escasa, la falta de fiscalizacion efectiva ha permitido la contaminacion y deforestacion. Esta
desconexion entre la normativa y la realidad local evidencia la necesidad de una estrategia de educacion

ambiental situada.

La estrategia de “aula viva” incluyo recorridos guiados, cartografia social y didlogos
intergeneracionales, involucrando a la comunidad en la valoracion y gestion del bosque. Para medir su
impacto, se usaron indicadores de apropiacion social (percepcion, participacion, conocimientos y cambios

en comportamientos) y se recolectaron datos mediante encuestas, entrevistas y observacion participante.
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Justificacion

“La relevancia critica de los ecosistemas riparios, componentes esenciales de la estructura
ecoldgica principal que enfrentan graves amenazas por expansion agropecuaria, presiones urbanisticas,
contaminacion hidrica y deforestacion” (Salemi et al., 2012, p. 195). Estas presiones generan
fragmentacién del habitat, pérdida de conectividad bioldgica y degradacion de los servicios ecosistémicos,
impactando negativamente la regulacion hidrica, la calidad del agua y la biodiversidad asociada, lo que
evidencia la urgencia de intervenciones que fomenten su valoracion y conservacion activa (Kutschker

et al., 2020)

El bosque ripario de la cuenca baja del rio Pepino, como corredor bioldgico y proveedor de
servicios ecosistémicos, desempefia un papel fundamental en la estabilizacion de riberas, la mitigacion de
inundaciones, el filtrado de contaminantes y la provision de habitat para la fauna silvestre. Sin embargo,
su conservacion a largo plazo esté supeditada al grado de conocimiento, valoracion y compromiso de las

comunidades locales (Bonilla & Chacon, 2025).

La estrategia de "aula viva", al utilizar el propio bosque ripario como espacio pedagégico,
trasciende la educacion ambiental tradicional y se convierte en un mecanismo poderoso para
la apropiacion social del territorio. (Duitama, 2022). Esta metodologia experiencial no solo facilita la
comprension de conceptos ecologicos, sino que fortalece el vinculo afectivo y la identidad cultural de la

comunidad con su entorno natural.

Por todo lo anterior, disefiar e implementar una estrategia de educacién ambiental contextualizada,
como la que se planted, se convierte en un paso necesario. Este trabajo busco tender un puente entre el
conocimiento cientifico y el saber local, teniendo en cuenta la desactualizacion de informacion de la
cuenca baja del rio Pepino, la cual es fundamental para el bienestar y el desarrollo sostenible de las

comunidades aledafias.
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Objetivos

General

Desarrollar una estrategia de educacién ambiental bajo la metodologia de ‘aula viva' en el bosque
ripario de la cuenca baja del rio Pepino, para fomentar la apropiacion social del territorio en las

comunidades de la Vereda El Pepino, Mocoa — Putumayo.

Especificos

1. Caracterizar el estado actual del conocimiento y la percepcion de la poblacién objetivo sobre el
bosque ripario y el Rio Pepino.

2. Disefar actividades de educacién ambiental bajo la metodologia de "aula viva" adaptadas al
contexto socio-ecoldgico del bosque ripario en la cuenca baja del Rio Pepino.

3. Implementar y validar la estrategia de educacion ambiental mediante su aplicacion participativa

con la poblacién objetivo en la Vereda El Pepino.
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Marco referencial

Marco Conceptual

Bosque ripario

Un bosque ripario es una tierra boscosa adyacente a una masa de agua. Los bosques riparios estan
sujetos a inundaciones frecuentes y suelen depender de las aguas superficiales y subterraneas en lugar de

la lluvia (Los Huertos, 2020).

Los bosques riparios (BR) a lo largo de arroyos y rios proporcionan diversos servicios
ecosistémicos y, por lo tanto, desempefian una funcién fundamental en la mayoria de los paisajes
forestales del mundo. La especificidad, magnitud e importancia de estos servicios dependen de
caracteristicas particulares del sistema, como las propiedades regionales a gran escala, como el clima, las
caracteristicas del lecho rocoso y la historia de la formacién del paisaje. Ademas, se reconoce cada vez

mas que las funciones riparias varian entre cuencas y segmentos fluviales. (Kuglerové et al., 2014)

“Los bosques riberefios pueden atrapar sedimentos de fuentes terrestres, reducir los efectos

daninos de las inundaciones y ayudar a estabilizar las orillas de los arroyos” (Los Huertos, 2020, p. 254).

La vegetacion riparia generalmente se compone de bosque, pero puede incluir otros tipos
de vegetacion, como matorrales. Estos ecosistemas forestales almacenan y fijan carbono, sirven
como hébitats para la vida silvestre y corredores ecoldgicos, estabilizan las riberas, proporcionan
sombra, materia organica y alimento a los arroyos y su biota, y retienen sedimentos y productos
quimicos (fertilizantes y pesticidas) aplicados en los sitios agricolas/cultivados en las regiones de

ladera alta de las cuencas. (Salemi et al., 2012, p. 198)
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Sin embargo, el funcionamiento natural de los bosques riparios se ven amenazados por practicas
de gestion deficientes, siendo la silvicultura uno de los ejemplos méas importantes en las regiones
productoras de madera. Las operaciones de tala en bosques riparios, asi como en bosques de tierras altas

adyacentes, amenazan con alterar muchas funciones riparias (Los Huertos, 2020).

Aula viva

La ruralidad con sus particularidades sociales, politicas, econdmicas y culturales, se constituye en

espacio propicio para propuestas educativas contextualizadas.

Delgado (2010), en su investigacion titulada: Escenario vivo de aprendizaje - EVA una
metodologia de ensefianza para abordar la realidad; en la cual el aula viva es tomada como los escenarios
vivos de aprendizaje los cuales, son espacios dentro de un territorio compuestos por elementos fisicos,
biolégicos y sociales. Por medio de los EVA (escenario vivo de aprendizaje) es posible la identificacion,
caracterizacion, andlisis, comprension y transformacion de las relaciones de estos espacios. Es un espacio
de discusion de las dindmicas propias que presenta un territorio en el cual se articula el conocimiento de
todos los actores que influyen en él, generando estrategias para darle una dinamica consciente que

provenga del ejercicio de practica-conocimiento- practica.

En este sentido la organizacion internacional del trabajo (OIT, 2011) menciona que “el aula viva o
aula activa como referencia a un pensamiento pedagdgico el cual se define como: conllevar a pensar al

estudiante a crear activamente, en libertad a su potencial creativo para el desarrollo de sus actividades”.

Algunos estudios sobre Aula viva de OIT, (2011), destacan que es aquella en la que el profesor
trata de despertar en los estudiantes el deseo de saber para aprender con amor y pasion por lo que hace,
por consiguiente, el “aula viva articula el trabajo tedrico y practico en el estudio del organismo, que en

conjunto posibilitan la construccion de conocimiento sobre algunos de los procesos bioldgicos que
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realizan a lo largo de su ciclo de vida”, asi mismo el aula viva es concebida como un escenario que busca
integrar organismos que se configuren como un problema de estudio que posibilite la construccion de
explicaciones sobre diferentes fendmenos bioldgicos desde la articulacion del trabajo teérico y préactico, y

por tanto puede ser usada como estrategia didactica para la ensefianza de la biologia (Duitama, 2022).

Apropiacion social

El Instituto Colombiano de Antropologia e Historia (ICANH, 2023):

Reconoce la Apropiacion Social como un proceso imprescindible para fortalecer el
conocimiento y la divulgacion de la diversidad de lo que somos como nacion y de nuestro
patrimonio, asi como —de manera sistémica— potenciar su salvaguardia, proteccion, conservacion,
investigacion, activacion, divulgacion y sostenibilidad. Teniendo en cuenta lo anterior y
respondiendo a las realidades sociales y regionales, se presenta la Politica de Apropiacion Social
que busca generar lineamientos para la promocién y fortalecimiento de la apropiacion social en la
gestion de la entidad desde un enfoque situado, comunitario y diferencial, partiendo de una

perspectiva de patrimonios integrados.

En este marco, la Politica de Apropiacion Social aporta estrategias, herramientas e instrumentos
que se adopten e implementen desde las diferentes areas del ICANH con el propdsito de fomentar y
potenciar la incidencia de la ciudadania, organizaciones sociales, colectivos, instancias de participacion,
entidades territoriales, entre otras, en la gestion del patrimonio que, en Gltimas, la apropiacién social
transversaliza. En ese sentido, la presente Politica contribuira a que los procesos misionales de la entidad

conlleven al fortalecimiento de las iniciativas comunitarias, al trabajo colaborativo, y al relacionamiento y
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dialogo cercano y bidireccional para, conjuntamente, llevar a cabo acciones que impacten en las formas de

comprender, habitar y ordenar el territorio y, por ende, a la construccién de una cultura de paz.

Educacién ambiental

La educacion ambiental es un proceso de formacién que permite la toma de conciencia frente a la
conservacion del medio ambiente donde se promuevan valores y actitudes positivas que contribuyan al

uso racional de los recursos naturales (Pineda & Prieto, 2018).

La Educacion Ambiental (EA) propone reflexionar acerca de la satisfaccion de las necesidades
bésicas de toda la poblacion y del mejoramiento de la calidad de vida. En una primera aproximacion, se
concibe como EA al proceso sostenido en el tiempo durante el cual cada uno de los/las integrantes de la
comunidad toma conciencia del ambiente del cual forma parte, para obtener conocimientos, principios y

habilidades que contribuyen al mejoramiento de su calidad de vida (Duitama, 2022).

Como sugiere la Agenda 21, en el Capitulo 36, “...la educacion ambiental es una invitacion a
participar desde una perspectiva individual y social en la resolucién de problemas actuales y futuros en
relacion al ambiente. Para ello se debe tener en cuenta las diversas realidades sociales, culturales,

econdmicas y ecoldgicas de los diferentes destinatarios” (Oliveri, 2022)

Hoy en dia, a comparacién con las décadas anteriores, se han implementado técnicas y disefios en
el estudio de los impactos ambientales generados a los recursos naturales; es a partir de estos donde la
educacion ambiental ha jugado un papel importante en la toma de conciencia ambiental y sostenible,
entendiendo este Gltimo como el uso de los recursos naturales de una forma adecuada sin comprometer a
las generaciones futuras (Naciones Unidas, 1997), las instituciones educativas juegan un papel importante,

siendo las principales formadoras de la sociedad, en donde se vincula formalmente a la solucion de
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problemas ambientales por medio de los PRAES, que se orientan a la solucién o mitigacién de los
impactos y fortalecimiento de los valores ecoldgicos y la cultura ambiental, generando respeto a la vida 'y

el cuidado de los recursos naturales (Pineda & Prieto, 2018).

Las principales caracteristicas de la educacién ambiental son:

1. El enfoque interdisciplinario de sus practicas y la integracion de conocimientos de
diversas disciplinas, como la biologia, la geografia, la sociologia y la economia.

2. El andlisis de los problemas ambientales, asi como la evaluacion de sus causas y
consecuencias, para comprender la verdadera complejidad de los conflictos.

3. La formacion en valores ambientales para promover el respeto por la naturaleza y
las personas, la responsabilidad ambiental y la empatia.

4, El fomento de la participacion ciudadana en los distintos problemas ambientales y
la implementacion de posibles soluciones.

5. La transmision de la importancia de la proteccion del ambiente y el bienestar

social como eje para poder construir conciencia ambiental (Duitama, 2022).

La puesta en accion de actividades de educacion ambiental, fomenta la sensibilizacion y la
motivacion de las personas habitantes logrando un sentido de pertenencia y responsabilidad ambiental, lo
cual es crucial para la sostenibilidad, a largo plazo, en la conservacion de los bosques riberefios. (Bonilla

& Chacon, 2025, p. 22)

Investigacién-Accion-Participativa.

La investigacion accion participativa (IAP) ha sido conceptualizada como “un proceso por el cual

miembros de un grupo o una comunidad oprimida, colectan y analizan informacion, y actlan sobre sus
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problemas con el proposito de encontrarles soluciones y promover transformaciones politicas y sociales”

(Selener, 1997, p. 17).

Asi, la Investigacion Accion Participativa es en realidad una amplia familia que incluye
diferentes maneras de hacer investigacion para el cambio social con la participacion de la gente y
gue ha tenido diversos desarrollos en el mundo: desde la Educacién Popular en Dinamarca y
Latinoamérica hasta el Aprendizaje Organizacional en el campo de las empresas, pasando por el
Diagnostico Rural Participativo o la Investigacién Cooperativa en el hemisferio norte, por
mencionar solo algunos. Lo importante es que todas estas corrientes o escuelas comparten su
orientacién hacia la accion, son participativas y estan fundados en el conocimiento y la

experiencia. (Zapata & Rondan, 2016, p. 5)

Marco Tebrico

Educacion Ambiental Y Apropiacion Social Del Territorio, Enfoques De Educacion Ambiental

En Colombia Y Latinoamérica.

“Hoy en dia se entiende que la educacion ambiental (EA) es un proceso de formacion, continuo,
integrador de conocimientos, actitudes y practicas que promuevan la conservacion y la mejora de la
calidad de vida” (Dieleman & Juarez, 2008). En Colombia y Latinoamérica, los enfoques dominantes, se

basan en tres dimensiones a la vez:

a) La formacion de conocimientos cientificos sobre los sistemas socioecol6gicos;
b) Los valores/discursos y actitudes ambientales;
C) La participacion ciudadana para la gestion local de los recursos (Oliveri, 2022).

Estos enfoques privilegian la contextualizacion (adaptacion de contenidos a las realidades

socioambientales); el uso de métodos activos y experienciales como los que facilitan el que los
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participantes aprendan de una manera significativa y puedan aplicarlo a la accién comunitaria (Delgado,

2010).

Apropiacion social del territorio: teoria y componentes

“La apropiacion social del territorio se entiende como un proceso que involucra que las
comunidades vayan generando significados, identidades y practicas colectivas frente a un espacio
determinado; es decir, no se trata solamente de un uso fisico del territorio sino también de un

reconocimiento simbolico y politico del mismo” (Castillo, 2020).

Este enfoque da relevancia a la dimension socio-politica de la territorialidad: las relaciones de
poder; el uso de la memoria colectiva; la identidad y los procesos de gobernanza de las comunidades que
van configurando la manera en que un grupo se vincula a su entorno. Desde esta vision, la apropiacion
social del territorio implica: un conocimiento contextualizado; la posibilidad de la participacién activa;
una apropiacion y sencillo reconocimiento de un patrimonio; y las capacidades para defenderlo y

gestionarlo (ICANH, 2023)

Relacién entre educaciéon ambiental, identidad territorial y conservacion

La literatura indica que los procesos de EA que tratan la identidad territorial y précticas
participativas contribuyen a conseguir la gestién territorial activa: si las personas se relacionan con el
territorio, generaran actitudes de cuidado y préacticas sostenibles (Lagos Flores, 2022). La EA situada —la
EA que utiliza el propio territorio como recurso pedagdgico— permite la interiorizacion de valores
ambientales y la construccion de memoria e identidad colectiva, condiciones necesarias para la

apropiacion social y la gestion local de los ecosistemas (Delgado, 2010).
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El concepto de “aula viva”, Origen y fundamentos pedagogicos del enfoque experiencial

El concepto de "aula viva" (o Escenario Vivo de Aprendizaje, EVA) como propuesta didactica
que integra teoria y préctica a través de escenarios reales del territorio como espacio de aprendizaje
emergié a finales de la década de los noventa del siglo XX; esta basado en pedagogias activas y
constructivistas: aprendizaje por experiencia, indagacion, trabajo colaborativo y resolucion de problemas
reales (Delgado, 2010). El aula viva pone énfasis en el aprendizaje contextualizado, el didlogo de saberes

(cientifico y local/ancestral) y la produccion colectiva del conocimiento aplicable al territorio.

Aplicaciones en otros contextos y evidencia empirica

Existen multiples trabajos y documentos de practica pedagdgica donde se evidencian el aula viva
aplicado con éxito en educacién formal y no formal; por ejemplo, experiencias en la ensefianza de la
biologia, proyectos restaurativos en zonas de humedal y procesos de fortalecimiento comunitario donde se
tiene el entorno como laboratorio y como aula (Duitama, 2022). Las practicas reportan beneficios en
cuanto a la motivacion del alumnado, apropiacion de conocimientos y en acciones de conservacion que

son replicables en contextos rurales y periurbanos.

Potencial del aula viva para la relacion comunidad—territorio.

El aula viva tiene un alto potencial a la hora de fortalecer el vinculo comunidad-territorio, porque:
(a) hace visibles los servicios ecosistémicos y la importancia funcional del paisaje; (b) articula los saberes
locales y cientificos; (c) genera experiencias colectivas que refuerzan la identidad territorial; y (d) genera
aprendizajes aplicables a la gestién y restauracion ambiental (OIT, 2011). En contextos de bosques
riparios el aula viva permite es observable en la practica los procesos hidroldgicos, los habitats, los
impactos de las practicas antrdpicas, etc., lo que facilitara la construccion de sentido y responsabilidad

comun.
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Regulacion hidrica y servicios ecosistémicos

Existen funciones fundamentales de los bosques riparios en el régimen hidrico (retencion y
filtrado de sedimentos, atenuacién de crecidas y recarga de acuiferos) y en la conservacion de la
biodiversidad (corredores bioldgicos, refugio y fuente de alimento para especies acuaticas y terrestres)
(Kuglerova et al., 2014). Por otra parte, pueden proveer servicios culturales y materiales para las

comunidades, como recursos forestales y espacios recreativos y de significado cultural.

Riesgos y problematicas asociadas a su degradacion.

La degradacion de las riberas por la deforestacion, el paso a -la- agricultura, los vertidos
domeésticos y el ingreso de agroquimicos modifica la capacidad de los sistemas riparios para retener
sedimentos y contaminantes, incrementa la erosion de orillas, reduce la heterogeneidad del habitat (Los
Huertos, 2020). En consecuencia, disminuye la resiliencia ecosistémica, lo que impacta sobre la calidad de

agua, la seguridad alimentaria local y la ampliacion de eventos de hidrometeorologia adversos.

Conexidn entre salud ecosistémica y bienestar comunitario.

Existe una relacion directa entre la calidad de los ecosistemas riparios y la calidad de vida de sus
comunidades: los ecosistemas riparios sanos sostienen servicios hidricos, regulacion climética local y
recursos pesqueros y culturales que permiten modos de vida; la degradacién de los ecosistemas riparios
provoca vulnerabilidad social y pérdida de oportunidades econémicas y culturales. (Bonilla & Chacén,

2025)

Por ello, la conservacion y restauracion de bosques riparios son también politicas de desarrollo

local y de reduccion de riesgo.
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Marco Contextual

Contexto geografico y ambiental

La investigacion tiene lugar en la cuenca media-baja del rio Pepino, en el municipio de Mocoa,
departamento del Putumayo. Este espacio geogréafico es parte de la Amazonia andina, caracterizado por su
alta biodiversidad, la gran disponibilidad de recursos hidricos y la fragilidad ambiental (Corpoamazonia,

2003)

El bosque ripario del rio Pepino hace parte de un ecosistema estratégico que cumple funciones
ecologicas esenciales como ser un regulador hidrico, retenedor de sedimentos, soporte de biodiversidad
acuatica y terrestre (Vasconez et al., 2019). Su estado de conservacién es preocupante como consecuencia
de la presion antrépica que se deriva de la deforestacion de las riberas para expansion agricola y urbana, la
contaminacién por vertimientos domésticos y la utilizacion de agroquimicos que influyen en la calidad del
agua (Los Huertos, 2020), problematica que condiciona la degradacion ecolégica, perdiendo

posteriormente los servicios ambientales que de esto derivan.

Contexto social y cultural

La comunidad del piloto de la vereda El Pepino, constituida por familias rurales de tradicion
agricola y que cuentan con un acceso variable a la educacion formal; se encuentra en una relacién
ambivalente con el rio y su bosque ripario, ya que, por un lado, es considerado un recurso productivo
(agua para el riego, expansién de la actividad agricola, lefia) pero a la vez lo consideran también un
espacio residual donde se han instalado los desperdicios o donde se realizan practicas marginales
(Corpoamazonia, 2003). Esta imagen supone que la comunidad también ha tenido una desconexion

cultural y simbélica con el bosque ripario, lo cual reduce la apropiacion social del territorio.
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El no tener procedimientos sistematizados de educacion ambiental también ha ayudado a que la
mirada de la comunidad hacia el bosque se haya reducido al uso inmediato, sin tener en cuenta su
importancia ecosistémica y cultural (Lagos Flores, 2022). A mas de esto, las experiencias de
sensibilizacion muestran que fortalecer la identidad territorial puede desencadenar un cambio hacia

practicas de conservacién mas activas.

Contexto institucional

El manejo ambiental de la cuenca en el &mbito institucional se materializa a partir del trabajo que
desarrolla la Corporacion para el Desarrollo Sostenible del Sur de la Amazonia (Corpoamazonia); la
autoridad ambiental regional desarrolla acciones de restauracion, control de los recursos hidricos,
educacion ambiental (Corpoamazonia, 2024). En el proceso, las alcaldias municipales y la Gobernacion
del Putumayo y las instituciones educativas tienen un papel en la articulacion de los planes de
conservacion y la ejecucion de PRAES y la participacion de la comunidad (Constitucién Politica de

Colombia, 1991 Ley 1549)

El Plan de Ordenacion y Manejo de la Cuenca Hidrogréafica del rio Pepino (POMCA, 2003)
establece criterios técnicos/institucionales que pueden servir para la gestion integral/recuperacion de los
ecosistemas de bosque ripario; a su vez, el Plan de Accién Institucional 2024-2027 de Corpoamazonia
establece como prioridades la educacion ambiental y la recuperacién de los bosques riparios como lineas
estratégicas (Corpoamazonia, 2024), de hecho, estas condiciones y el mejoramiento de las condiciones de
uso y manejo del recurso agua evidencian la posibilidad de articular las estrategias del aula viva con
acciones institucionales existentes con las que se puede dar fuerza a la apropiacion social del bosque

ripario.
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Marco Legal

La presente propuesta de tesis, enfocada en la metodologia “Aula viva”, planteada como estrategia
de educacion ambiental para la conservacién de los bosques riparios de la cuenca baja Pepino, se apoya
bajo el marco juridico ambiental colombiano, el cual garantiza la proteccion de los recursos naturales y

respalda el ejercicio de procesos formativos comunitarios

Normatividad Nacional

La Constitucién Politica (1991) establece en sus articulos 8 y 79 que "Es obligacion del Estado y
de las personas proteger las riquezas culturales y naturales de la Nacion", y que es un derecho gozar del

ambiente sano, respectivamente.

El Decreto Ley 2811 de 1974, también conocido como el Codigo Nacional de Recursos Naturales
Renovables y de Proteccion al Medio Ambiente, establece los principios de conservacion, uso y manejo de
los recursos hidricos, los recursos forestales, los recursos de fauna y flora, siendo su normatividad la que
ofrece un marco general de proteccion a las zonas de ronda hidrica y ecosistemas riparios (Constitucion

Politica de Colombia, 1991)

La Ley 99 de 1993 crea el Ministerio del Medio Ambiente —al igual que el SINA— vy establece
que la educacién ambiental es un insumo fundamental de gestion, asignando corresponsabilidad a las
Corporaciones Auténomas Regionales, en este caso a Corpoamazonia, respecto al manejo de los recursos

naturales y la promocién ciudadana de la gestion ambiental (Constitucion Politica de Colombia, 1991)

De otro lado, la Ley 115 de 1994 (Ley General de Educacion) une la educacién ambiental como
una de sus ejes transversales a todos los niveles de formacidon mediante la formulacién de los Proyectos
Ambientales Escolares (PRAES), disposicion que legitima la articulacion del aula viva con instituciones

educativas como el Colegio Simén Bolivar (Constitucion Politica de Colombia, 1991)
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Finalmente, la Ley 373 de 1997 complementa este marco con la creacién del Programa para el
Uso Eficiente y Ahorro del Agua, de aplicacion directa para el manejo de rondas hidricas (Constitucion
Politica de Colombia, 1991), y el Decreto 1791 de 1996 regula el aprovechamiento forestal; lo cual
refuerza el valor de la conservacion de especies nativas en proyectos de restauracion (Constitucion

Politica de Colombia, 1991).

Normatividad Regional y Local

En el contexto regional, el Plan de Ordenacion y Manejo de la Cuenca Hidrogréafica del rio Pepino
(POMCA, 2003) constituye el instrumento principal de planeacion, al establecer lineamientos técnicos e
institucionales para dar lugar a la gestion integral del rio Pepino y la proteccién de sus rondas hidricas;

ademas de la restauracion de ecosistemas riparios (Corpoamazonia, 2003).

Asimismo, el Plan de Accidn Institucional 2024-2027 de Corpoamazonia posee como prioridades
estratégicas la educacion ambiental, la restauracion ecoldgica y la gestion integral del recurso hidrico en el
Putumayo, lo cual se encuentra alineado con la pertinencia de esta propuesta (Corpoamazonia, 2024).
Finalmente, los planes de desarrollo municipal de Mocoa y plan de desarrollo departamental del Putumayo
albergan programas de conservacion de cuencas y fortalecimiento de la participacién comunitaria que se

articulan con esta propuesta.

Instituciones Competentes

El esquema institucional se encuentra encabezado por el Ministerio de Ambiente y Desarrollo
Sostenible, como entidad de control y rectoria de la politica ambiental nacional. La facultad para otorgar
las licencias y los permisos en el &mbito de los proyectos de gran escala le compete a la Autoridad
Nacional de Licencias Ambientales (ANLA), si bien en el caso del rio Pepino hemos considerado que la

competencia recae preferentemente en la Corporacion para el Desarrollo Sostenible del Sur de la
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Amazonia (Corpoamazonia), autoridad ambiental de caracter regional. La Alcaldia de Mocoay la
Gobernacién del Putumayo también desempefian labores de coordinacion de programas de educacion y

gestion del recurso hidrico a nivel local.

Jurisprudencia

La Corte Constitucional, en la Sentencia T-411 de 1992, se hizo eco de la obligacion del Estado
de proteger los recursos hidricos como recursos naturales publicos (Constitucion Politica de Colombia,
1991), y mas recientemente se ha de destacar la STC 4360 de 2018, donde se reconoce como sujeto de
derechos al rio Atrato (Constitucion Politica de Colombia, 1991). Estos fallos han sido un antecedente
significativo para considerar los ecosistemas hidricos como sujetos dignos de una especial proteccion.

Estas sentencias dan soporte a la pertinencia del aula viva en el rio Pepino.



38

Metodologia

Enfoque de la Investigacién

Mixto. Este estudio integré métodos cualitativos y cuantitativos dentro de un marco de
Investigacion-Accion Participativa (IAP). El enfoque mixto permitié capturar, por un lado, la profundidad
de las percepciones, significados y construcciones colectivas (cualitativo) y, por otro, cuantificar
tendencias, actitudes y caracteristicas de la poblacion (cuantitativo), logrando una comprension integral

del fendémeno de estudio.

Tipo de Investigacion

Esta investigacion se caracterizd por ser aplicada, ya que su objetivo principal es desarrollar,
implementar y validar una estrategia concreta el "aula viva" para resolver una problematica especifica: la
baja apropiacién social del territorio ripario. Su finalidad fue la intervencion y transformacion de una

realidad socioambiental en un contexto comunitario particular.

Al mismo tiempo, y de manera complementaria, el estudio se enmarco en la Investigacion-accion
participativa (IAP). Este tipo de investigacion definié como se llevo a cabo el proceso aplicado. La IAP
provee el marco operativo y filoséfico, garantizando que no sea una aplicacion externa, sino un proceso
ciclico (diagnostico, planificacién, accion, observacién, reflexion) que se construye de forma colaborativa
con la comunidad, fomentando su participacion activa y empoderamiento a lo largo de todo el

proyecto.(Zapata & Rondan, 2016)

Disefio Metodoldgico

El disefio se estructuro en tres fases secuenciales y articuladas, cada una con un disefio especifico

que se integra en el marco general de la IAP:
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o Fase 1 - Diagnostico Integral: Combina un disefio descriptivo-interpretativo para
caracterizar el estado de conocimiento y las percepciones de la comunidad, con un disefio de
campo para la recoleccion de datos primarios in situ.

. Fase 2 - Disefio Participativo: Sigue un disefio de cocreacion, articulando
saberes locales y cientificos a través de talleres participativos y revisién documental sistematica.

. Fase 3 - Implementacion y Validacion: Se ejecuté mediante un disefio de
experimentacion natural en contexto real, aplicando un ciclo completo de IAP para probar,

observar y validar la estrategia piloto del "aula viva".

Poblacién y Muestra

La poblacion de estudio estd conformada por los habitantes de la Vereda EI Pepino en el
municipio de Mocoa, con especial foco en actores clave como el Resguardo Indigena Musu Runakuna, la
Institucion Educativa Rural Simon Bolivar y la escuela rural La Tebaida, donde obtuvimos la

participacion de los padres de familia.

La muestra fue de tipo intencionado o por criterio, donde fueron seleccionando aproximadamente
70 participantes de la comunidad piloto. Los criterios de seleccién buscaron garantizar representatividad
en términos de género, edad, roles comunitarios (lideres, docentes, estudiantes, agricultores, sabios

indigenas) en la cuenca baja del rio Pepino.

Tabla 1

Distribucion de la poblacion participante segin rango de edad.

Numero de | Porcentaje
participantes (%)

8 -12 afios Nifios 32 47.76%
13 - 18 afios Jévenes 25 37.31%

Rango de edad Clasificacion




Nota.

19 — 59 afios Adultos 6 8.96%
60 0 mas Adultos mayores 4 5.97%
Total 67 100%
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Elaboracién propia a

partir de la informacion recolectada durante la aplicacion de la estrategia de educacion ambiental.

Tabla 2.

Distribucion De La Poblacién Participante Segin Rol Comunitario

Rol Numero de Porcentaje
comunitario | participantes (%)
Docentes 3 4.48%
Lideres 4 5.97%
Indigenas 6 8.96%
Agricultores 8 11.94%
Estudiantes 46 68.66%
Total 67 100%

Nota. Elaboracion propia a partir de la informacion recolectada durante la implementacion de la

estrategia de educacion ambiental.

Recoleccidn de Datos (Técnicas e Instrumentos)

Para garantizar una recoleccion robusta y multidimensional de informacion, se emplearon las

siguientes técnicas e instrumentos:

a) Técnicas Cualitativas:

4 Grupos Focales: Se realizaron tres grupos focales los cuales fueron: el Resguardo

Indigena Musu Runakuna, la Institucion Educativa Rural Simén Bolivar y la escuela rural la

Tebaida.



v Observacion Directa Sistematica: Se realiz6 observaciones directas
sistematizadas mediante recorridos de reconocimiento en el bosque ripario de la cuenca baja del

rio pepino.
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v Talleres Participativos: En los talleres participativos se utilizaron técnicas como

mapas parlantes, linea de tiempo comunitaria, cartografia social y diagndstico rural participativo,

teniendo en cuenta el documento 80 Herramientas para el desarrollo participativo.

4 Diarios de Campo: Para el registro detallado durante la implementacion del
proyecto.
b) Instrumentos Cualitativos: Guias de discusion para grupos focales, fichas de

observacion, formatos de registro de talleres, guias de entrevista y diarios de campo.

C) Técnicas Cuantitativas:

v Cuestionarios: De satisfaccion y percepcion de cambio post-sesion, y de

evaluacion final.

v Instrumentos Cuantitativos: Cuestionario de encuesta semiestructurada, escalas

Likert para medir actitudes, y cuestionarios de evaluacién con items cerrados y escalas.

Procedimiento

El procedimiento se desarrollé de manera ordenada en las tres fases previamente definidas:

1. Fase de Diagndstico: Se inici6 con el trabajo de campo para la aplicacion de
encuestas, la realizacién de los tres grupos focales y la observacién directa del bosque ripario.
Toda la informacion se sistematizo para construir la linea base.

2. Fase de Disefio Participativo: Se socializaron los resultados del diagndstico en

encuentros comunitarios. Posteriormente, se desarrolld una serie de cuatro talleres de cocreacién
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para disefiar colectivamente la estrategia del "aula viva". Luego, se realiz6 la revisién documental
de referentes teoricos.

3. Fase de Implementacion y Validacién: Se ejecutd un ciclo piloto de cuatro
sesiones del "aula viva" en el bosque ripario. Durante esta fase, se recogieron datos de forma
continua mediante diarios de campo, observacidn participante, encuestas de satisfaccion y
grabaciones audiovisuales. Al finalizar, se aplicé el instrumento de evaluacion final (cuestionario

y grupos focales) para valorar el impacto y la pertinencia de la estrategia.

Técnicas de Analisis de Datos

El andlisis sigui6 técnicas mixtas, coherentes con el enfoque:

. Andlisis Cualitativo: Se emple6 analisis de contenido temético con apoyo del
software Atlas.ti. El proceso incluyo codificacion abierta y axial para identificar categorias
emergentes y patrones discursivos en las transcripciones de grupos focales, entrevistas y diarios
de campo.

. Anélisis Cuantitativo: Se utilizo estadistica descriptiva (calculo de frecuencias,
medias, porcentajes) e inferencial basica (pruebas de correlacion) con el programa estadistico R,
para analizar los datos de las encuestas y cuestionarios.

. Integracion y Validacion: La integracion de los hallazgos de ambas
aproximaciones se realizé mediante triangulacion metodoldgica (contrastando
técnicas), triangulacion de fuentes (comparando distintos grupos) y triangulacion
investigadora (discutiendo interpretaciones entre investigadores), lo que garantiza la robustez y

confiabilidad de los resultados.
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Validacién de la Estrategia De Educacion Ambiental

La validacion de la estrategia de educacion ambiental se realizé con el propdsito de
determinar su efectividad en el fortalecimiento del conocimiento, la percepcion y la apropiacion

del bosque ripario por parte de la comunidad participante.

Para ello, se empled un enfoque metodoldgico de tipo mixto, integrando técnicas
cuantitativas y cualitativas que permitieron una evaluacion integral del proceso. En el
componente cuantitativo, se aplicaron encuestas estructuradas antes y despueés de la
implementacion de la estrategia, con el fin de identificar cambios en el nivel de conocimiento y

percepcidn de los participantes frente al bosque ripario.

En el componente cualitativo, se utilizd la observacion participante durante el desarrollo
de las actividades, registrando aspectos como el nivel de participacion, el interés de los asistentes
y las interacciones generadas en los espacios pedagogicos. Adicionalmente, se desarrollaron
espacios de retroalimentacién con la comunidad, en los cuales los participantes expresaron sus

aprendizajes, opiniones y reflexiones frente a la experiencia.

Para la validacion de la estrategia se definieron los siguientes indicadores de analisis:

¢ Nivel de reconocimiento del concepto de bosque ripario
e Cambios en la percepcion del territorio
e Grado de participacién en las actividades

e Interés por la conservacion ambiental
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La informacion recolectada fue analizada mediante estadistica descriptiva, utilizando
frecuencias y porcentajes para la comparacion de los resultados antes y despues de la
intervencion. Asimismo, la informacidn cualitativa fue sistematizada a partir de categorias de

analisis, permitiendo complementar la interpretacion de los resultados.

Este proceso permitio evidenciar cambios significativos en los participantes, lo que

constituye un soporte para la validacion de la estrategia implementada.

Permisos Eticos y Comunitarios

El proyecto se rigi6 por estrictos principios éticos, incluyendo el consentimiento informado
previo de todos los participantes, la confidencialidad de los datos personales y la reciprocidad con la

comunidad.

Se contd con permisos y avales explicitos de las tres principales instancias representativas de la

Zona:

o Institucion Educativa Rural Simén Bolivar
. Resguardo Indigena Musu Runakuna
o Escuela Rural La Tebaida.

Estos permisos, legitiman el proceso investigativo y aseguran una colaboracién basada en el

respeto mutuo y la corresponsabilidad.



45

Resultados

El presente capitulo expone los resultados obtenidos durante el desarrollo de la investigacion, en
coherencia con los objetivos planteados. La informacion se presenta organizada en tres apartados:
diagnostico inicial, disefio de la estrategia de educacién ambiental bajo la metodologia de aula viva, e
implementacion y validacion de la misma. Los resultados integran informacion cuantitativa y cualitativa

obtenida a través de encuestas, entrevistas, talleres participativos y observacion directa.

Resultado 1. Diagnostico Inicial

La fase de Diagnéstico inicial tuvo como objetivo establecer la linea base del conocimiento, la

percepcion ambiental y la relacién de la comunidad con el ecosistema de bosque riberefio del rio Pepino.

En relacion con el conocimiento conceptual del término “bosque ripario”, se evidencid que la
mayoria de los participantes no reconocia este concepto al inicio del proceso. De un total de 67 personas
incluyendo nifios, jovenes y adultos, Unicamente 4 manifestaron conocer o haber escuchado previamente

el término, mientras que 63 indicaron no tener conocimiento sobre el mismo.

Estos resultados evidencian una baja apropiacion del concepto técnico dentro de la comunidad, lo
cual limita la comprension formal del ecosistema objeto de estudio. Sin embargo, la presencia de un
pequefio grupo que reconoce el término sugiere la existencia de conocimientos previos aislados,
posiblemente asociados a experiencias educativas o procesos de formacién anteriores. Se hace evidente la
necesidad de fortalecer los procesos de educacion ambiental, orientados a la construccion de
conocimientos conceptuales que permitan una mejor comprension del bosque ripario y su importancia

dentro del territorio.
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Figura 1.

Nivel de Conocimiento del Término “Bosque Ripario” en los Participantes del Taller 1 (n=67).

93.65%

@ Sisabian B No sabian

Nota. Como se observa en la figura 1, el 93,65% de los participantes no reconoce el término “bosque

ripario”, lo que evidencia una limitada apropiacion conceptual frente a este ecosistema.

Sin embargo, A pesar del bajo reconocimiento del término “bosque ripario”, al indagar de manera
abierta sobre el concepto de bosque, se evidencio que los participantes poseen conocimientos empiricos
construidos a partir de su experiencia cotidiana. La mayoria asocio el bosque con elementos como arboles,
agua, animales y naturaleza, lo que demuestra una comprension general de los componentes basicos de

este ecosistema.

Estas respuestas reflejan que, aunque no existe un dominio del lenguaje técnico, si hay una base

de conocimiento ambiental que permite a la comunidad identificar y describir su entorno natural. Este tipo
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de saber empirico nos resulta fundamental como punto de partida para el proceso de educacion ambiental,

ya que facilita la apropiacién de nuevos conceptos a partir de experiencias previas.

En este sentido, se puede afirmar que el desconocimiento del término “bosque ripario” no implica
una ausencia total de conocimiento sobre el ecosistema, sino mas bien una falta de formalizacién

conceptual del mismo.

Resultado 2. Disefio de la Estrategia de Educacion Ambiental Bajo la Metodologia de Aula Viva.

Durante la fase de disefio participativo se desarrollé un proceso de construccién colectiva con la
comunidad de la vereda El Pepino, en el cual, a partir de los resultados del diagndstico, se identificaron

intereses, problematicas y formas de aprendizaje pertinentes para el contexto.

A través de talleres participativos, espacios de dialogo y actividades grupales, la comunidad
aporto ideas, experiencias y conocimientos que orientaron la estructuracion de la estrategia de educacién
ambiental basada en el enfoque de aula viva. Este proceso permitio integrar saberes locales con elementos

técnicos, garantizando la pertinencia de las actividades propuestas.

Como resultado de esta fase, se disefid de manera colaborativa una serie de actividades
pedagogicas orientadas al reconocimiento, andlisis y cuidado del bosque ripario. Las principales

actividades construidas fueron:

e Actividades de diagndstico participativo, enfocadas en identificar conocimientos previos y
percepciones del territorio.

e Recorridos de reconocimiento del bosque ripario, basados en la observacion directa del entorno.

e Ejercicios de cartografia social, para la identificacion de problematicas y potencialidades del

territorio.
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o Actividades de observacion del recurso hidrico mediante bioindicadores, orientadas a comprender
el estado del agua.

o Espacios de didlogo de saberes, donde se recuperaron experiencias y memorias de la comunidad.

e Dinadmicas y juegos pedagdgicos, utilizados como herramientas para fortalecer el aprendizaje y la
participacion.

e Actividades orientadas a la generacion de compromisos comunitarios para la conservacion del

bosque ripario.

Estas actividades fueron organizadas y sistematizadas en una guia metodolégica de educacion
ambiental, la cual constituye el principal producto de esta fase y orienta la implementacién de la estrategia

en el territorio.



Figura 2.

Portada Guia Metodolégica de Educacién Ambiental

@ NI
b' UPUTU MAYO

INSTITUCION UNIVERSITARIA DEL FUTUMAYD

GUIA METODOLOGICA
DE EDUCACION AMBIENTAL

AULA VIVA PARA LA APROPIACION DEL
BOSQUE RIPARIO DEL RiO PEPINO

Nota: La guia metodoldgica de educacion ambiental, resultado del proceso de disefio participativo, se

presenta de manera completa en la seccion de anexos del presente documento.
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Resultado 3: Implementacién y Validacion

La fase de implementacion y validacion de la estrategia “aula viva” se desarroll6 mediante la
ejecucion en campo de las actividades previamente disefiadas con la comunidad, permitiendo articular el

conocimiento previo con la experiencia directa en el bosque ripario de la cuenca baja del rio Pepino.

En este proceso, se implementaron seis actividades pedag6gicas que orientaron el desarrollo de la

estrategia:

En la actividad “Reconociendo nuestro territorio”, se evidencid el conocimiento previo de los
participantes y sus percepciones sobre el bosque ripario, identificando una comprension principalmente

empirica del entorno, la cual sirvié como base para el desarrollo de las actividades posteriores.

Para ello, se realizé la aplicacién de encuestas a los participantes, con preguntas orientadas a
generar respuestas de impacto sobre el conocimiento, uso y percepcion del territorio. Asimismo, se
desarrollé un espacio de conversacion grupal, que permitié ampliar y contrastar las respuestas obtenidas, y

se llevo a cabo el registro de percepciones y problematicas identificadas por la comunidad.

La informacion recolectada a través de estos instrumentos permitio obtener datos que

posteriormente fueron sistematizados para ser representados en las siguientes gréaficas.



Figura 3.

Pregunta 1, Encuesta “Reconociendo nuestro territorio”
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Nota: Resultados en grafico de barras apiladas de la primera pregunta de la encuesta “Reconociendo

nuestro territorio”.

Figura 4.

Pregunta 2. Encuesta ‘“‘Reconociendo nuestro territorio”
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éCree que el bosque de la orilla del rio es
importante para que vivan animales como
aves, insectos o0 mamiferos?

Nada Poco Importante Muy
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W Grado 5° M Primaria Tebaida

Grado 11° Resguardo Musu Runakuna




Nota: Resultados en grafico de barras apiladas de la segunda pregunta de la encuesta

“Reconociendo Nuestro Terrirorio

Figura 5.

Pregunta 3, Encuesta “Reconociendo nuestro territorio”

éCree que es importante ensefiar a nifiosy
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Nota: Resultados en grafico de barras apiladas de la tercera pregunta de la encuesta “Reconociendo

nuestro territorio”



Figura 6

Pregunta 4, Encuesta “Reconociendo nuestro territorio
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Nota: Resultados en grafico de barras apiladas de la cuarta pregunta de la encuesta “Reconociendo

nuestro territorio”

Figura 7.

Pregunta 5, Encuesta “Reconociendo nuestro
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Nota: Resultados en grafico de barras apiladas de la quinta pregunta de la encuesta “Reconociendo

nuestro territorio

En conjunto, los resultados obtenidos en las graficas permiten evidenciar el nivel de
conocimiento, las percepciones y las practicas de los participantes frente al bosque ripario. De
manera general, se identificd que, aunque existe un reconocimiento basico del entorno, este se
fundamenta principalmente en saberes empiricos y experiencias cotidianas, lo cual resalta la
importancia de fortalecer los procesos de educacion ambiental. Asimismo, los datos reflejan la
necesidad de generar espacios pedagdgicos que promuevan una comprension mas integral del
bosque ripario, su importancia ecoldgica y su conservacion. Estos resultados sirvieron como base
para orientar el desarrollo de las siguientes actividades de la estrategia “aula viva”, permitiendo

ajustar los contenidos a las necesidades y realidades del contexto.
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Durante la actividad “Explorando el bosque ripario”, los participantes realizaron
recorridos en campo que permitieron el reconocimiento directo del ecosistema, identificando
elementos como la vegetacidn, la fauna y el recurso hidrico, fortaleciendo el aprendizaje

experiencial.

Durante el desarrollo de la actividad, se evidencié un alto nivel de motivacion e interés por
parte de los participantes, quienes observaron de manera detallada el entorno, formularon preguntas,
compartieron opiniones y establecieron relaciones entre los elementos del ecosistema. Asimismo, se
promovid la participacion activa, permitiendo que los asistentes interactuaran entre si 'y

construyeran conocimientos de manera colectiva a partir de la experiencia en el territorio.

Figura 8.

Recorrido de Aprendizaje en Campo.
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Nota. los participantes identifican elementos como la vegetacion, la fauna y el recurso hidrico.

Con el fin de representar los elementos del ecosistema identificados por los
participantes durante el recorrido en campo, se evalué el nivel de conocimiento mediante
una escala cualitativa, donde alto corresponde a 3, medio a 2 y bajo a 1 como se presenta la

siguiente figura.

Figura 9.

Nivel de Reconocimiento de los Componentes del Bosque Ripario por los Participantes

Elementos del ecosistema identificados
durante el recorrido en campo

3,5
2,5
1,5

1
OJS .
0

Vegetacion Fauna Recurso hidrico

Nota. La informacion corresponde a la totalidad de los participantes (67 personas) que

hicieron parte de la actividad.

Como se observa, los participantes lograron identificar los principales componentes
del bosque ripario, incluyendo la vegetacion, la fauna y el recurso hidrico. Esto demuestra
la efectividad de la actividad en el fortalecimiento del aprendizaje experiencial y el

reconocimiento del entorno natural (Giraldo-Bernal, 2021).
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Durante la actividad “Cartografia social del territorio”, los participantes representaron su
entorno mediante la elaboracion de mapas, en los cuales identificaron elementos importantes del

bosque ripario, asi como problemaéticas y potencialidades del territorio.

Los participantes lograron identificar diversas problematicas ambientales presentes
en el territorio, destacandose principalmente la deforestacién, la mineria ilegal asociada a la
empresa Libero Cobre, el uso de quimicos en el suelo y la pérdida de fertilidad del mismo.
Asimismo, a partir del ejercicio de cartografia social, se evidencié una comprension mas
amplia sobre la importancia del bosque ripario, reconociendo su papel fundamental en la
regulacién hidrica, al contribuir a la estabilidad del cauce del rio y al mantenimiento del
recurso hidrico. En este sentido, los participantes reflexionaron sobre las posibles
consecuencias de la degradacion de este ecosistema, concluyendo que la pérdida del bosque

ripario podria afectar significativamente la disponibilidad de agua en el territorio.



Figura 10

Cartografia Social del Territorio.

Nota: los participantes plasman mediante dibujos probleméticas y potencialidades del territorio.
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Figura 11.

Socializacion de los Resultados

Nota: los participantes socializan los resultados de sus trabajos para realizar comparaciones e

intercambiar conocimientos.

En la actividad “Guardianes del agua”, los participantes llevaron a cabo un ejercicio de
exploracion directa del recurso hidrico, apoyado en la identificacion de bioindicadores, lo que
permitié analizar aspectos como la transparencia del agua, la presencia de macroorganismosy la

existencia de residuos visibles.

Durante el desarrollo del recorrido, los participantes realizaron observaciones directas sobre
las caracteristicas del recurso hidrico, analizando aspectos como el color del agua y su posible
relacién con el estado de calidad. Este proceso se apoyé en conocimientos previos adquiridos en

actividades formativas sobre bioindicadores, lo que permitié una aproximacién méas consciente y
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fundamentada. En este sentido, se identificaron macroinvertebrados acuaticos comunmente
asociados a diferentes niveles de calidad del agua, los cuales fueron reconocidos y clasificados de
acuerdo con el conocimiento construido durante las jornadas educativas. Se observaron especies de
peces, generando discusiones en torno a su capacidad de adaptacién a distintas condiciones del
medio, destacando que algunas especies presentan mayor tolerancia a ambientes con niveles de

contaminacion.

Este ejercicio favorecio la comprension de la relacion entre las dindmicas del entorno y la
calidad del recurso hidrico, promoviendo una interpretacién mas critica del ecosistema 'y

fortaleciendo la conciencia ambiental frente a la necesidad de su conservacion y manejo sostenible.



Figura 12.

Observacion Directa en Campo Recurso Hidrico.

Nota. Los participantes analizan los aspectos del agua.

Tabla 3.
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Aplicacion de Indicadores para la Evaluacion de la Calidad del Agua por los Participantes (n=67)

calidad del agua

Indicador Frecuencia | Porcentaje (%)
Color del agua 56 83.60%
Macroinvertebrados 47 70.10%
Peces 67 100%
Interpretacion de la 63 94.00%
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Nota. La informacion corresponde a los 67 participantes que hicieron parte del recorrido en
campo. Los valores representan la cantidad de personas que identificaron y aplicaron cada

indicador en la evaluacion de la calidad del agua.

Como se observa en la tabla, la totalidad de los participantes (100%) reconocio la
presencia de peces como un indicador relevante en la evaluacion del recurso hidrico.
Asimismo, el 94% logrd interpretar la calidad del agua a partir de las observaciones
realizadas. Por su parte, el 83.6% identifico el color del agua como un criterio importante,
mientras que el 70.1% reconocio los macroinvertebrados como bioindicadores. Estos
resultados evidencian un nivel significativo de apropiacion de conocimientos, asi como la
capacidad de los participantes para aplicar criterios basicos de evaluacion ambiental en el

contexto del ecosistema.

En la actividad “Dialogo de saberes — Historias del bosque y el rio”, se propicio un
espacio de encuentro orientado a la recuperacion y valorizacion de los conocimientos locales, donde
los participantes compartieron experiencias, memorias y percepciones en torno al bosque ripario y

el rio.

Durante el desarrollo de la actividad, se gener6 un ambiente de confianza y escucha activa,
en el que los asistentes expresaron sus vivencias, contrastaron puntos de vista y reflexionaron sobre
las transformaciones del territorio a lo largo del tiempo. Como parte del ejercicio, los participantes
plasmaron en hojas algunas historias y relatos que conocian sobre el bosque y el territorio, lo que

permitié dejar evidencia escrita de la memoria colectiva.

El intercambio permiti6 identificar cambios en el uso del territorio, practicas asociadas al

manejo de los recursos naturales y percepciones sobre el estado actual del ecosistema. De esta



manera, se fortalecid la construccion colectiva del conocimiento, integrando saberes tradicionales
con elementos de andlisis ambiental, lo cual contribuyd a una comprension mas amplia 'y

contextualizada del bosque ripario.

Figura 13.

Historias y Cuentos Sobre el Bosque y el Territorio
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Nota: los participantes plasmaron historias del territorio que conocian o habian escuchado.

En la actividad “Cuidemos nuestro territorio”, se gener6 un espacio orientado a la
construccion de compromisos individuales y colectivos para la conservacion del bosque ripario,

promoviendo la reflexidn sobre el papel de cada participante en el cuidado del entorno.

Durante el desarrollo de la actividad, se evidencié una actitud propositiva y de

corresponsabilidad, en la cual los participantes analizaron las problematicas previamente
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identificadas y plantearon acciones concretas orientadas al cuidado del agua, la proteccion de la
vegetacion y el manejo adecuado de los residuos. Como parte del ejercicio, los asistentes plasmaron
en material fisico (carteles y hojas) sus compromisos y acciones a realizar, dejando evidencia de su

participacion y apropiacion del proceso.

A partir de la revision de las evidencias recolectadas, se identificd que las acciones mas
recurrentes propuestas por los participantes estuvieron relacionadas con no arrojar basura, evitar la
tala del bosque, regular la caza de fauna, prevenir la contaminacion del rio mediante practicas como
el lavado de motocicletas y vehiculos, y promover la recoleccién de residuos. Asimismo, se
destacaron iniciativas orientadas al desarrollo de campafias de reforestacion, procesos de
sensibilizacion y educacién ambiental, asi como la implementacién de puntos de recoleccion
ecoldgica, lo que evidencia un nivel significativo de conciencia ambiental y compromiso con la

conservacion del territorio.
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Figura 14.

Construccion de Compromisos Comunitarios para la Conservacion del Bosque Ripario.

AN -

Nota. Participantes elaboran compromisos colectivos para el cuidado del agua y la conservacion del

bosque ripario.

Como resultado de la implementacion de estas actividades, se evidenci6 un proceso
progresivo de aprendizaje y apropiacion del territorio. Los participantes lograron comprender el
bosque ripario como un ecosistema interconectado, mejorar el reconocimiento de especies de floray
fauna, identificar indicadores basicos de calidad del agua y fortalecer su capacidad de analisis frente

a las problematicas ambientales.

En términos de percepcion, se observé un cambio hacia una valoracion mas integral del

territorio, pasando de una visién centrada en el uso del recurso a una mayor conciencia sobre su
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conservacion. Se evidenci6 un alto nivel de participacion en todas las actividades, destacandose
especialmente los estudiantes de la escuela rural La Tebaida, mientras que el resguardo indigena

aport6 conocimientos previos que enriguecieron el proceso desde sus saberes tradicionales.

Comparacion de Resultados Antes y Después de la Implementacién

La comparacion entre la fase diagndstica y la fase de implementacion evidencia mejoras en

los principales indicadores evaluados.

Figura 15.

Comparacion Nivel de Conocimiento y Percepcion.

Porcentaje de la Poblacion que Conoce el
Concepto de Bosque Ripario

ANTES DESPUES

m Sisaben = No saben

Nota. Se evidencia un aumento significativo en el conocimiento del concepto de bosque ripario tras

la implementacién.



Cambio en la Percepcion del Territorio

Con el fin de evidenciar los cambios en la percepcién del territorio por parte de los
participantes, se presenta la siguiente comparacion entre la situacion inicial y los resultados

obtenidos tras la implementacion de la estrategia.

Tabla 4.

Cambio en la Percepcion del Territorio Antes y Después de la Implementacion de la Estrategia

Aspecto evaluado

Antes de la estrategia

Después de la estrategia

Percepcién del
territorio

Uso cotidiano del
espacio sin enfoque
ambiental

Reconocimiento del
territorio como ecosistema
a conservar

Valor del bosque
ripario

Bajo conocimiento de
su importancia

Identificacion de su papel
en la proteccion del agua y
fauna

Identificacion de
problematicas

Reconocimiento
limitado o general

Identificacion clara de
deforestacion, mineria,
contaminacion

Relacion con el
recurso hidrico

Percepcidn basica del
agua como recurso

Comprension de la relacién
entre bosque ripario y
calidad del agua

Actitud frente al
ambiente

Participacion pasiva

Actitud propositiva con
acciones de conservacion
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Nota. La informacion se construy6 a partir del analisis comparativo de las percepciones expresadas

por los participantes durante el diagndstico inicial y las actividades finales del proceso.
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Figura 16.
Cambio en la Percepcion y Nivel de Conocimiento de los Participantes Antes y Después de la

Implementacion de la Estrategia

CAMBIO DE PERCEPCION DE LA
POBLACION

RECONOCIMIENTO  IDENTIFICACION DE COMPRENSION DE LA ACTITUD PROPOSITIVA
DEL BOSQUERIPARIO  PROBLEMATICAS CALIDAD DELAGUA

u Antes (%) ® Después (%)

Nota. La informacion corresponde a los resultados obtenidos a partir del diagnéstico inicial
y la evaluacion final aplicada a los 67 participantes, en relacion con el reconocimiento del
bosque ripario, la identificacion de problematicas, la comprension de la calidad del agua y

la actitud frente a la conservacion ambiental.

Como se observa en la figura 16, se evidencian cambios significativos en todos los aspectos
evaluados tras la implementacion de la estrategia. El reconocimiento del bosque ripario
aumento del 30% al 90%, mientras que la identificacion de problemaéticas pasé del 40% al
95%. De igual manera, la comprension de la calidad del agua present6 un incremento
notable del 35% al 94%. Finalmente, la actitud propositiva alcanzé el 100%, reflejando un

cambio importante en la disposicion de los participantes hacia la conservacion del entorno.
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Estos resultados demuestran el impacto positivo de la estrategia, no solo en el
fortalecimiento del conocimiento, sino también en la transformacién de la percepcién y las

actitudes frente al ambiente.

Tabla 5.

Evaluacion De Los Indicadores De Validaciéon De La Estrategia De Educacién Ambiental

. Resultado Nivel de . .
Indicador J Evidencia
observado | cumplimiento
Reconocimiento del Participantes identifican el
o Alto Alto
concepto de bosque ripario concepto correctamente
Cambios en Ia_ percepcion Positivo Alto Mayor valor_a(:lo_n del bosque
del territorio ripario
Grado de participacion en Asistencia del 100% y
L Alto Alto S .
las actividades participacion activa
Interés por la conservacion Expresiones de cuidado y
. Alto Alto i
ambiental proteccion del entorno

Nota. Elaboracion propia con base en la informacion recolectada mediante encuestas, observacion

participante y actividades de retroalimentacion.

Como se observa en la tabla 5, se evidencian cambios significativos en la percepcion del territorio
por parte de los participantes. Inicialmente, predominaba una visién centrada en el uso cotidiano del
entorno, con un bajo reconocimiento de su valor ecoldgico. Sin embargo, después de la
implementacion de la estrategia, los participantes lograron comprender la importancia del bosque
ripario, identificar problematicas ambientales especificas y establecer relaciones entre el estado del
ecosistema y la calidad del recurso hidrico. Se evidencié una transicién hacia actitudes mas

propositivas, reflejadas en la formulacién de acciones orientadas a la conservacién ambiental.

En conjunto, las actividades desarrolladas permitieron evidenciar que la estrategia de aula

viva facilité un proceso de aprendizaje significativo basado en la experiencia, la participacion y el
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diadlogo de saberes. La interaccion directa con el bosque ripario, sumada a la construccién colectiva
del conocimiento, favorecio cambios en la comprension, la percepcion y la actitud de los

participantes frente a su territorio.

De esta manera, la implementacién no solo permitié aplicar las actividades disefiadas, sino
también validar su pertinencia y efectividad, consolidando la estrategia como una herramienta
adecuada para fortalecer la apropiacion social del bosque ripario y promover acciones orientadas a

su conservacion.

Estos resultados reflejan cambios positivos posteriores a la implementacion de la estrategia

“aula viva”.

Reconocimiento a Participantes

Comao reconocimiento al proceso formativo desarrollado y a los aprendizajes evidenciados
durante la implementacion de la estrategia “aula viva”, la Institucion Universitaria del Putumayo
otorgd a los participantes un certificado de participacion correspondiente a 40 horas de formacidn,

en el marco de un curso orientado al fortalecimiento del conocimiento ambiental.

Dicho reconocimiento acredita a los participantes como “Guardianes del bosque ripario”,
destacando su compromiso, participacién activa y apropiacion de los contenidos abordados durante

el proceso.

Anexos de la entrega de certificados, dichos certificados seran entregados el dia
26 de mayo del presente afio en el marco del primer simposio regional forestal y el noveno
encuentro de investigacion de la universidad del putumayo. Por lo tanto, las evidencias

seran anexadas en la presentacion de la sustentacion final de la tesis.



71



72

Discusién

Los resultados del diagndstico evidenciaron un bajo reconocimiento del término “bosque
ripario”, lo cual pone de manifiesto una brecha entre el conocimiento técnico y los saberes locales.
Este hallazgo coincide con lo planteado por Duitama (2022), quien sefiala que en contextos rurales
el conocimiento ambiental se construye principalmente desde la experiencia y no desde la
conceptualizaciéon formal. A diferencia de otros estudios como el de Lagos Flores (2022), donde se
evidencio una mayor apropiacion conceptual, en la comunidad del rio Pepino esta relacion se
mantiene en un nivel empirico. Desde la perspectiva de la apropiacién social del territorio (Castillo,
2020), esto indica que existe una relacion funcional con el ecosistema, pero una debil construccion
simbolica e identitaria. En este contexto, la implementacion de la estrategia de aula viva permitié
fortalecer esta relacion al transformar el conocimiento previo en aprendizaje significativo,
evidenciando el potencial de las metodologias experienciales para promover procesos de

conservacion ambiental en territorios rurales.

De manera similar, Delgado (2010) plantea que los saberes ambientales en
comunidades rurales se construyen desde la interaccion cotidiana con el entorno, lo cual
explica por qué existe un reconocimiento funcional del ecosistema, pero no necesariamente
una apropiacion de su terminologia técnica. En este sentido, los resultados obtenidos en la
cuenca del rio Pepino reflejan una relacién cercana con el entorno natural, pero con

limitaciones en la comprension conceptual de elementos clave como el bosque ripario.

Al comparar estos resultados con otros estudios, se observa que coinciden con
investigaciones como las de Pineda & Prieto (2018), quienes encontraron que las
comunidades rurales identifican componentes del ecosistema sin manejar su denominacion

cientifica. Sin embargo, difieren de lo reportado por Duitama (2022), donde la
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implementacion de procesos educativos continuos permitio fortalecer significativamente la
apropiacion conceptual de los participantes. Esto sugiere que la ausencia de estrategias
sistematicas de educacion ambiental en el contexto de Mocoa puede estar influyendo en el

bajo nivel de reconocimiento del concepto evaluado.

Desde el enfoque de la apropiacion social del conocimiento, ICANH (2023) plantea
que el aprendizaje se consolida cuando se construye a partir de la experiencia y se vincula
con el contexto del individuo. En este sentido, el ejercicio desarrollado en el rio Pepino
permitio evidenciar que los participantes poseen conocimientos previos valiosos, los cuales

pueden ser potenciados mediante estrategias pedagdgicas contextualizadas.

En este contexto, la implementacion de la estrategia de aula viva se consolidé como
una herramienta pedagogica pertinente, ya que facilito la articulacion entre el conocimiento
empirico y el conocimiento técnico. Tal como lo sefialan Dieleman & Juarez (2008) las
metodologias participativas y experienciales favorecen procesos de aprendizaje
significativo, especialmente en escenarios donde el conocimiento debe construirse desde la
realidad del territorio. De esta manera, el aula viva permitié fortalecer la comprension del
concepto de bosque ripario a partir de la experiencia directa en el ecosistema del rio Pepino,

promoviendo una mayor apropiacion del conocimiento ambiental.

Finalmente, es importante sefialar que, aunque se evidenciaron avances en el nivel
de comprension de los participantes, el proceso present6 algunas limitaciones relacionadas
con el tiempo de intervencion y el nimero de individuos evaluados, lo cual puede incidir en

el alcance de los resultados. No obstante, los hallazgos obtenidos resaltan la importancia de



implementar estrategias de educacion ambiental contextualizadas en territorios como
Mocoa, donde la relacion entre la comunidad y el entorno natural es fundamental para la

conservacion de ecosistemas estratégicos como los bosques riparios.

74



75

Conclusiones

El diagnostico inicial permitid identificar que existe un bajo nivel de conocimiento
conceptual sobre el bosque ripario en la comunidad, evidenciado en el desconocimiento
generalizado del término. No obstante, se reconocio la presencia de saberes empiricos construidos a
partir de la experiencia cotidiana, los cuales reflejan una comprension béasica del entorno natural.
Esto demuestra que la problematica no radica en la ausencia de conocimiento, sino en la falta de
procesos educativos que permitan su formalizacién, fortalecimiento y articulacién con conceptos

técnicos.

El proceso de disefio participativo de la estrategia de educacion ambiental bajo la
metodologia de aula viva permiti6 la construccion colectiva de actividades pedagogicas
contextualizadas, integrando conocimientos locales y fundamentos técnicos. Este enfoque garantizd
la pertinencia de la propuesta, al responder directamente a las necesidades, intereses y dinamicas de
la comunidad, consolidandose en una guia metodoldgica que orienta procesos de aprendizaje

basados en la experiencia, la participacion y el reconocimiento del territorio.

M La implementacion de la estrategia “aula viva” evidencié que el aprendizaje experiencial
en campo facilita la comprension del bosque ripario como un sistema ecoldgico interconectado. A
través de actividades como recorridos, cartografia social, observacion del recurso hidrico y dialogo
de saberes, se logr6 una participacion activa de los asistentes, fortaleciendo sus conocimientos,
capacidades de analisis y reflexion frente a las problematicas ambientales del territorio. Asimismo,

se valido la efectividad de la estrategia como herramienta pedagogica en contextos rurales.

[l La aplicacion de la estrategia contribuyd significativamente al fortalecimiento de la
apropiacion social del territorio, evidenciado en cambios positivos en la percepcion y valoracion del

bosque ripario. Los participantes pasaron de una vision centrada en el uso del recurso a una
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comprension mas integral orientada a su conservacién, asumiendo compromisos individuales y
colectivos para su cuidado. Esto demuestra que la educacion ambiental, cuando es contextualizada y
participativa, puede generar transformaciones en la relacién comunidad—territorio y promover

practicas sostenibles.
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Anexos

Guia Metodolégica De Educacién Ambiental

Guia Metodoldgica De Educacion Ambiental (ingresar al vinculo)

Evidencias Fotograficas

En esta seccion se presentan las evidencias fotograficas correspondientes al trabajo de
campo desarrollado durante la implementacién de la estrategia de educacién ambiental bajo la
metodologia de aula viva. Estas imagenes permiten visualizar la participacién de la comunidad, el
desarrollo de las actividades pedagogicas y la interaccion directa con el bosque ripario en la cuenca

baja del rio Pepino.

Tabla 6.

Actividad “Reconociendo Nuestro Territorio”



https://drive.google.com/file/d/1RsnaSjrbrYSDgyf3CWBDjXtCOmt-Hy88/view?usp=drivesdk

Nota. Participantes identifican conocimientos previos sobre el territorio.

Tabla 7.

Recorrido en el Bosque Ripario
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Nota. Reconocimiento directo del bosque ripario en campo.

Tabla 8.

Cartografia Social del Territorio
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NOTA: Representacion del territorio mediante cartografia social.

Tabla 9.

Imagenes Destacadas del Proceso de Investigacion
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Nota. Registro fotografico de momentos relevantes durante la implementacion de la estrategia en

campo.

“Todos debemos de cuidar el bosque ripario, porgue nos ofrece agua, alimento, sombra,

aire, oxigeno, vida y amor”

Tamara Piedrahita, grado 4.



